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Resumo: O propdésito deste artigo é abordar um tema de palpitante atualidade
gue se desenvolve no viés da ética comunicativa relacionada com a educacéo,
tendo foco principal na problemética da visdo do mundo, o fenbmeno da
racionalizacdo consensual, na argumentacao discursiva, critica, das mdultiplas
atitudes e acbes morais que compdem este processo. A racionalidade sera
vista no seu aspecto técnico-instrumental, delimitando a problemética que diz
respeito a um mundo comum a todos, onde o entendimento com o outro sera
sempre no campo pratico-moral, na busca reflexiva, intersubjetiva dos sujeitos
no seu agir. Habermas propfe esta pratica através do discurso argumentativo
dialético, a racionalidade comunicativa, isto, ndo s6 para uma validez objetiva,
mas sobre tudo num mundo sociabilizado e intersubjetivo, como vida vivida
num contexto concreto. Pela educacao, o filésofo contribuiu com a ética do
discurso, despertando novas maneiras de chegar pela racionalidade a
construcéo do conhecimento interativo.

Palavras-chave: FEtica. Educacdo. Intersubjetividade. Racionalidade.
Universalidade.

Abstract: The purpose of this article is to address a topic of pulsating current
that develops in the related communicative ethics education bias, with main
focus on the problem of world view, the phenomenon of consensual
rationalization, in discursive reasoning, critical, multiple attitudes and moral
actions that make up this process. Rationality will be seen in its technical -
instrumental aspect, defining the problem with respect to a common to all the
world, where understanding each other will always be the moral-practical field,
the reflexive, intersubjective search of the subjects in his action. Habermas
proposes this practice through the dialectic argumentative discourse,
communicative rationality, ie, not only for objective validity, but over all a
socialized and intersubjective world, as life lived in a concrete context. For
education, the philosopher contributed discourse ethics by awakening new
ways to reach the rationality of building interactive knowledge.

Keyword: Ethics. Education. Inter-Subjectivity. Rationality. Universality.

1 INTRODUCAO

Os escritos a seguir pretendem mostrar a discussédo acerca da
dimensao ético-moral na formacéo do ser humano e sua importancia nos dias

de hoje no contexto educacional. A ética do discurso, proposta por Habermas,
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vem contribuir com a pratica pedagdgica para uma educacdo aberta para a
intersubjetividade, respeito, solidariedade e justica, onde as propostas
educacionais estardo baseadas mais em principios universais, katiano, de
conduta, na construgdo de uma sociedade baseada na cidadania responséavel,
em suas agoes e dizeres sobre o mundo. Habermas n&o aborda diretamente o
tema sobre a educacédo, mas traz grande contribuicdo para a mesma.

Desta forma a presente pesquisa tem como papel, investigar
através da ética comunicativa, novas propostas para uma escola nova,
democrética, livre e responséavel, onde a filosofia desempenha o fundamental
reflexivo pelas racionalidades que derivam do seu agir e do seu pensatr.

Ao escrever sobre o tema, ética comunicativa e educacao, o
foco deste estudo, pora em evidéncia alguns pontos para o exame da possivel
aplicagdo das idéias de Habermas, e delinear algumas dimensdes de seu

pensamento filosofico pedagogico.

2 FUNDAMENTACAO EM HABERMAS E KANT

Desde a Antiguidade os filosofos ja usavam e sabiam da
importancia do dialogo, para a formacdo racional dos cidadaos, e da
sociedade, e usavam a dialética como um meio para discutir e questionar,
(como os sofistas), e também para ensinar nas agoras. Filésofos como
Socrates, Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho, Austin, Pierre Teillard de
Chardin, McCarthy, Max Weber, Apel, Kant, Paulo Freire e Jirgen Habermas
versaram sobre a dialogicidade. Hodiernamente, é de fundamental importancia
ter uma educacao que forme individuos éticos e morais, para uma sociedade
complexa, em um mundo globalizado, e ninguém melhor do que Habermas
para abordar esse tema da ética comunicativa e educacao.

Jirgen Habermas (1929 -) é filésofo de inegavel talento,
integrante da segunda geracdo de intelectuais da Escola de Frankfurt,
Alemanha. Os seus estudos filoséficos baseiam-se em investigacfes
interdisciplinares acerca dos problemas sociais, preocupando-se,
principalmente, com a questdo da emancipacdo humana.

Para Habermas, o convivio social mediado pelo agir

comunicativo, as expectativas de superagdo do egocentrismo, sao ancoradas



em uma racionalidade voltada ao entendimento e que se submetem aos
critérios publicos de discussdo. Tal processo de entendimento requer que o
interesse seja compartilhado, uma vez que passa pelo viés da linguagem
pressupondo uma relacdo intersubjetiva. Ou seja, de que na pratica
argumentativa, a autoridade epistémica atribuida para cada um
individualmente, “seja exercida de acordo com a busca de um acordo racional,
que, portanto, sé sejam escolhidas solugcbes racionalmente aceitaveis para
todos os envolvidos e todos que por elas forem afetados” (HABERMAS, 2004,
p. 16).

A forma discursiva do entendimento mutuo, a partir de
argumentos racionalmente aceitos por todos, é a base da Etica do Discurso.
Para Habermas, o individuo sO0 forma sua personalidade através da
socializagcédo via linguagem, utilizada no entendimento com o outro se torna
condicdo necessaria diante da fragilidade do ser humano no entrelacamento
com as diferentes formas de vida socio-culturais.

Habermas (1991) tenta reconstruir e atualizar
hermeneuticamente a ética kantiana. Conforme o autor, Kant (1724 — 1804),
ilustre representante da ética moderna, criou um conceito de justica
unilateralizado centrado na decisdo de um sujeito idealizado, de forma
monoldgica, fazendo uso de sua autonomia da vontade para avaliar suas
maximas de conduta. Kant fundamenta nessa capacidade racional de
abstracdo a sua ética, a razao pratica enquanto instancia verificadora da
validade das normas, desprendida de qualquer contexto ou instituicdo. Os
problemas na aplicacdo das normas tém inicio quando necessita da anuéncia
de todos. As questdes do reconhecimento mutuo, da cooperacéo reciproca a
liberdade de participacdo encontram seus limites uma vez que a aplicacao do
imperativo categaorico por si sO, isenta-se em busca a concordancia dos demais
reconhecendo suas situacdes concretas de vida. Porém, a tradicdo kantiana &
favoravel ao uso do livre arbitrio, uma atividade que exige do sujeito vontade
autbnoma, reflexiva, no expor suas profundas conviccées ou uma atitude do
sujeito diante de suas escolhas que melhor se adaptar as suas atividades
orientadas ao mundo objetivo, na autodeterminagédo do proprio querer em favor

de uma idéia que possa ser atribuida de forma universal.



A individualizacao se constitui na socializagdo, para Habermas,
a moral tem duas tarefas a cumprir, exige o respeito a dignidade e a liberdade
de cada um (justica); e, da mesma forma, em reconhecimento mutuo, exige a
reciprocidade desse respeito ao outro como membro do grupo, na preocupacao
com o seu bem-estar (solidariedade). A referéncia histérica € a dimenséo que o
autor pée em relevo nos esforcos e manifestacdes sociais e politicas. Em
consequéncia disso a relacao individuo-soedade-individiuo, exige a constante
revisdo das regras, normas e leis, com propostas que a prépria opinido publica
cria, pois, a mesma sofre varios tipos de violéncia.

Na racionalizacdo discursiva, baseada em contetdos ético-
morais a vontade se junta a esta para efetuar a mudanca de atitudes, de
conceitos e perspectivas em relagdo ao outro e ao social, desta maneira o
método do discurso, através da argumentacéao reflexiva visa ao que se chama
de “mutuo consenso”, mesmo onde as sociedades apresentam uma pluralidade
de costumes e idéias. A adesdo acontece através do convencimento pelas
boas razdes apresentadas, e que persistem intocaveis perante as objecdes
contrarias apresentadas. Desta forma o imperativo categorico e sua validade
imposta como uma obrigacao é substituida por razbes argumentativas, e sua
validade ai se encontra. Por isso a ética no entendimento entre as pessoas,
deve ser mais abrangente e como norma ser o mais universal possivel, G. H.

Mead ensina:

a assuncdo de papéis ideais que exige que o sujeito dotado da
capacidade de juizo moral se cologue na posi¢do de todos aqueles
eventualmente atingidos por uma conduta problemética ou pela
entrada em vigor de uma norma controversa. O método do discurso
pratico apresenta vantagens quando confrontado em ambas as
construgdes. Quando argumentam, os intervenientes tém de partir do
principio de que em regra, todos os individuos em questdo tomam
parte, enquanto sujeitos livres e iguais, numa busca cooperante da
verdade [...] “O discurso pratico é visto como uma forma exigente da
formacgéao da vontade” (HABERMAS, 1991, p. 17).

A ética do discurso dispde do potencial para estabelecer uma
estreita relacdo entre justica e solidariedade. Tais principios éticos,
tradicionalmente, colocavam-se em posicfes excludentes, a ética do dever
assenta-se sobre o principio de justica a ética do bem, sob o bem-estar geral.

Para Habermas, esta relacéo entre justica e solidariedade destacada na ética



do discurso, torna-se possivel quando orientada por uma forma de
comunicacdo mais exigente que possa transcender as formas de vida concreta.

A ética do discurso em seus principios aponta para a
possibilidade de um procedimento argumentativo no sentido de convencer a
todos os que estdo comprometidos de forma imparcial, fundamentar normas
morais, aceitas universalmente. A regra moral encontra sua validade no
discurso entre as pessoas em sentido de cooperacao solidaria livre sem ser
coagida a nada e aberta a opinides sérias que provém do outro. A
imparcialidade serd a forma da argumentacdo e a concordancia seria uma
norma ndo sé moral, mas de validade de todo discurso, e esta norma aceita e
vivida por todos € o que torna o entendimento consensual, e isto € uma regra
fundamental da ética do discurso em Habermas. O principio universalizante [...]
Ele afirma: que uma norma so é valida quando as consequéncias presumiveis
e os efeitos secundarios para os interesses especificos e para as orientacdes
valorativas de cada um, decorrentes do cumprimento geral dessa mesma
norma, podem ser aceitas sem coacdo por todos os atingidos em conjunto
(HABERMAS, 2004b, p. 58).

Porém a fundamentacdo moral ndo exclui as questbes
pragmaticas e éticas de seus participantes e neste sentido Habermas afirma
gue as relacbes interpessoais presentes no mundo da vida ja trazem no seu
bojo a expectativa familiar de uma solidariedade normativa embora peculiar e
restrita  em acbes usuais comunicativas sem ser anteriormente
problematizadas, mas que trazem na sua praxis as pretensdes de validade.

Para um possivel consenso, 0 comportamental dos
participantes no costume dialégico ou na praxis, requer-se dos mesmos uma
atitude de aceitacdo racional das colocacbes durante o discorrer da
argumentacao. O filésofo para isto diz que sdo necessarias quatro qualidades
importantes que sdo: 1) todos tém o direito a participacdo; 2) a contribuicdo
também é um direito de todos de forma igualitaria; 3) a argumentacao deve ser
coerente e sincera; 4) ndo deve haver coacéo e deve-se garantir a liberdade de
opg¢ao entre o “sim” e o “n&o”, diante das proposi¢coes e reivindicagdes das
partes. E o melhor argumento € o que encontrard respaldo.

Para que se verifique o consenso, as condicdes acima dardo a

certeza de sua validade. Condi¢des tais que Habermas denominou “condicdes



universais da comunicacado”, dependendo das mesmas para que ocorra 0
processo normal e geral de comunicacao. E ainda a pretensdo de validade esta
intimamente ligada com a pretensdo de veracidade subjetiva em cada
participante que no decorrer da argumentagdo, sdo evidenciadas com
sinceridade pelos falantes. E finalmente esta validade € buscada entre as
pessoas, na sua capacidade de aprender e de se entender um com o outro, e
para isto a validade est4d ligada a normas morais que o0s individuos
estabelecem para um dialogo livre, objetivo e pratico de uma forma equéanime.

Como € nossa intencdo trazer a luz a relacdo da ética do
discurso com a educagéao, entendida como o processo ensino — aprendizagem,
nas linhas que seguem vera com Habermas como a instituicdo educacional age
nos dias de hoje. O sistema educacional é uma expressao daquilo que é o
pensamento moderno, e 0 processo de racionalizacdo gera 0S conceitos
formais do mundo, sendo este objetivo, social e subjetivo. Por isso a educacéo
nao foge ao padrdo de uma racionalizacdo do mundo. A proposta politico
pedagogica é altamente inserida nesse contexto de sociedade, deveria por isso
refletir na sua metodologia cientifica algo que correspondesse a nova
concepcao de mundo, de homem, de comunicacdo, de progresso, de
racionalidades, de respeito, de oportunidade, de responsabilidade, de dialogo e
de liberdade, dentro desta visdo usar meios didaticos modernos que
favorecesse no comportamental dos individuos um dialogo franco, sincero e
verdadeiro, onde a dialogicidade intersubjetiva seria uma constante.

Em decorréncia ao uso dos meios para interagir, vemos que
nasce o individualismo incontrolavel, onde o meio escraviza e automatiza,
fazendo do homem alguém que esta em funcéo a tecnologia e a maquina, fruto
do progresso econbmico, criando homens sem liberdade e capacidade
reflexiva, gerando o desrespeito ao outro, a instituicdo, aos colegas, e de uma
forma direta aos professores, e a sociedade.

Habermas mostra que o conforto moderno e o avanco
tecnolégico, afastam os homens de auto controladores de suas proprias
vontades, sedo isto motivo em grande parte da criacdo dos problemas sociais e
culturais que afetam o0 mundo como um todo, da mesma forma ele assinala que
o0 progresso cientifico € algo irrefutdvel do homem que pode construir

conhecimentos. O homem moderno que constréi 0 progresso com novas



técnicas, terd também capacidade pela reflexdo de revisar seus erros e propor
novas metas sendo mais critico.

A partir destas consideracdes, pode-se afirmar que a educagéo
€ um espaco de transmissdo do legado cultural, de repasse de informacdes, e
de construcéo de novos conhecimentos, e estes adquiridos néo se restringem a
um mundo objetivo, mas também, envolvem-se dialeticamente com o mundo
social e subjetivo. Habermas refere-se ao processo de construgcdo de
conhecimento como algo que acontece provocado por desafios e problemas
gue requerem uma revisao reflexivo-critica sobre nosso pensamento.

O uso reduzido de uma racionalidade instrumental reprime o
espaco da revisao critica acerca da validade e da justificativa das proposicées
gue se encontram problematizada. As certezas abaladas, problematizadas s6
acontecem na dimens&o da competéncia comunicativa que se torna reflexiva e
guestiona as verdades estabelecidas. A formacao discursiva da vontade capaz
de gerar consensos também é um processo a ser adquirido socialmente o que
remete ao campo educacional.

Com frequéncia no meio educativo sdo encontradas formas
pedagodgicas que nos fazem entender que ali existe uma preocupacao
excessiva com 0s conteudos que sdo ministrados em sala de aula, como
instrumentos para os diversos saberes. Constata-se o Obvio que as pessoas
sdo provindas de um meio ambiente concreto, pré-existente, onde o modo de
se comunicar tem suas caracteristicas proprias na analise dos problemas.
Desta forma, a visdo de mundo € unilateral, pois, é fruto de dominacédo e
controle de uma linguagem puramente técnico-cientifica, muitas vezes
desencarnada da realidade socio-dialégica.

Nesta linha habermasiana, descobrimos a educacdo como um
palco fértil, onde a linguagem instrumental sinaliza para o potencial formativo
do pensar e do agir humano a partir de pontos de vista compartilhados.

As argumentacdes dialéticas no campo educacional, séo
muitas vezes motivadas pela vivéncia pragmatica da instituicdo, e também
externamente provindas através dos meios de comunicacdo que participam
difundindo coisas sobre a mesma, a nivel local e mundial, verbi gratia, as
conquistas cientificas pela pesquisa, e também o comportamento dos alunos e

dos professores em relacdo a disciplina e ao método de ensino-aprendizagem.



Atualmente a autonomia pedagodgica dada as escolas por leis como, por
exemplo, a LDB, e outras, na composi¢ao de sua estrutura de ensino, permitem
gue diversos temas sejam tratados de uma forma transversal, multidisciplinar,
envolvendo os sujeitos no seu espaco social, na sua afetividade, na sua
abstracdo de conceitos, e na parte ética e econémica, isto seria um meio para
expandir a capacidade de comunicacdo e argumentacdo entre as pessoas
envolvidas. Por isso, o0s sujeitos da aprendizagem n&o deverdo ser
considerados como um ser epistémico, mas alguém inserido num contexto
pragmatico-socio-cultural.

Para que acontecam as mudancas pelas vivéncias, nao é sé
necessario pensar, mas expressar 0s conteudos da racionalidade pela
linguagem, onde seriam identificados o0s problemas, o0s interesses, e
estabelecendo os consensos. Por isso, 0 mundo da educacéo deveria passar
por uma revisdo em seus metodos pedagogicos e didaticos, a fim que a
tomada de consciéncia para uma possivel mudanca seria o fruto de uma
reflexdo profunda na busca de uma escola nova, democratica e interativa, onde
principalmente o aluno seria o principal objetivo, que ganharia com esta nova e
corajosa transformacao.

3 CONCLUSAO

O presente trabalho teve a pretensdo de evidenciar que o
pensamento de Habermas, sobre a Etica Comunicativa, é possivel de ser
proposta a nivel educacional, ressaltamos que podem ser utilizadas as bases e
fundamentos de sua teoria para pensa-la. E indiscutivel a necessidade
preeminente de educadores e alunos quanto a necessidade da troca e do
didlogo no processo. O ponto mais focado durante todo o decorrer deste artigo
foi a superacdo de uma moral estatica racional, a priori, e pratica, para uma
ética dindmica, intersubjetiva, consensual, e responsavel, onde o ponto critico €
a revisdo de meétodos pedagodgicos didaticos impostos onde a dogmatica
racional era a suprema verdade, e a verdade também imposta através de
politicas educacionais, ditatoriais, por meio de decretos, projetos politicos
pedagdgicos, e ainda no meio de um contexto social, bastante conturbado,
vermos a possibilidade de uma nova escola fundamentada na ética

comunicativa, no ambiente da educacéo.
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